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RESUMO

O presente trabalho versa sobre avaliacdo da competéncia em leitura de alunos da 7.2 classe dos
Complexos Escolares Delegado Eusébio Nelson na Centralidade do Dundo e do Candjamba. Pela sua
importancia, a avaliacdo da competéncia em leitura de alunos permite definir o percurso dos alunos em
diferentes momentos da vida escolar e com esses resultados determinar a adopg¢do de métodos por parte
do professor. Para compreender o tratamento que os professores ddo a avaliacdo, elaborou-se um
inquérito que foi aplicado a 500 alunos e 6 professores das duas instituicdes.
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ABSTRACT

The present work is a requirement for the defense of the dissertation with the theme: evaluation of
reading competence of students of the 7th class of the School Complexes Delegado Eusébio Nelson na
Centralidade do Dundo and Candjamba. Due to its importance, the assessment of students 'reading
competence allows to define the students' path at different moments of school life and with these results
determine the adoption of methods by the teacher. In order to understand the treatment that teachers
give to our object of study, a survey was carried out and applied to 500 students and 6 teachers from
both institutions.
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INTRODUCAO

O alcance da qualidade de ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa tem sido uma
preocupacao dos agentes da educagdo, ndo so por se constituir a lingua oficial da Republica de Angola,
mas também por ser a do Ensino. Este ultimo factor é determinante para o alcance do sucesso escolar
nesta e noutras disciplinas curriculares. E uma das ferramentas impulsionadoras desta qualidade dentro
do processo de ensino aprendizagem € a leitura. Pois, a leitura é o meio pelo qual obtemos informacdes
a partir de simbolos escritos. Para que este proposito seja alcancavel, considera-se fundamental que o
leitor a domine com proficiéncia. Neste sentido, Marta (2010) conceitua que a leitura “é meio
privilegiado para se ter acesso ao conhecimento tedrico e pratico e para se conquistar a autonomia na
aprendizagem”. E quanto a sua pertinéncia na vida estudantil, “esta competéncia coloca a disposicao
dos alunos a possibilidade de melhor compreenderem o mundo que os rodeia e darem respostas as
situacdes que surgem quer na escola, na sociedade e, mais tarde, no mundo profissional” (p.12).

A partir desta funcdo que a leitura desempenha na aquisi¢do do conhecimento, no ambito escolar e ndo
SO, propomos-mos fazer a “Avaliagdo da competéncia em leitura de alunos da 7.* classe dos Complexos
Escolares Delegado Eusébio Nelson na Centralidade do Dundo e do Candjamba”. Fazendo um
diagnostico que nos levard a comparagdo da situagdo de aquisicdo de habilidades de leitura de alunos
em dois contextos diferentes: no primeiro caso temos alunos que nao esta claro no segundo caso temos
alunos cuja lingua primeira uma das linguas nacionais (no caso do Candjamba a maioria dos alunos tem
como lingua primeira o Cokwe) e que possuem a lingua Portuguesa como lingua de escolarizagéo.

DESENVOLVIMENTO

Concepcoes de avaliacao

A avaliacdo é uma etapa muito importante do processo de ensino-aprendizagem, e ela segue a evolucao
e as tendéncias educativas. Desse modo, conceituar o termo avaliagéo levar-nos-ia a considerar diversos
autores. Ela é transversal, em todas areas da vida se faz a avaliagdo. Ao falarmos da avaliacéo escolar
pensamos em professor e aluno, vice-versa, assim como no processo como um todo.

O ensino € o processo de transmissdo de conhecimentos que requer o dominio de contetidos e que requer
conhecimentos universais. E nesta visdo que Libaneo (2006) considera que o ensino é “instrucio”,
destinada a formagdo intelectual, formacg&o e desenvolvimento das capacidades cognoscitivas mediante
o dominio de certo nivel de conhecimentos sistematizados. Reconhecendo a sua complexidade, o autor
salienta que o ensino corresponde a acgdes, meios e condicOes para realizagdo da instrucdo; contém,

pois, a instrucao.

E a aprendizagem, como processo de absor¢do de conhecimentos, onde o professor aparece como
orientador, isto €, ajudar os alunos a seleccionar os conteudos Uteis. A aprendizagem pode correr com
ou sem a orientacéo do professor.

E importante salientar que o ensino-aprendizagem como processo, ele € bilateral, o aluno pode aprender
com o professor e vice-versa.

Por causa desse processo complexo e bilateral, Oliveira & Amante (2016) afirmam que:

"A avaliacdo é um processo central no ensino e é através da avaliagdo que o professor pode perceber se
a trajetoria por ele desenhada resulta na aprendizagem pretendida. Com efeito, a avaliagdo constitui,
cada vez mais, um fator fulcral da qualidade dos processos de aprendizagem sendo deles indissociaveis"
(p. 1).

A partir desse conceito, percebemos que avaliar os alunos implica avaliagdo do processo de ensino, isto
é, avaliar a actuacao do proprio professor. Esse tipo de avaliagdo permite ao professor verificar se a
aplicacdo de métodos esta a resultar ou precisa mudar de estratégias.

Funcéo da avaliacéo

A avaliagdo pode desempenhar diversas fungdes, desde pedagdgica até social. Na funcdo pedagogica,
o0s resultados da avaliacdo podem definir o grau de organizacdo da escola (materiais de ensino, bom
ambiente de aprendizagem, actividades ludicas), a dedicagdo dos professores (utilizacdo de métodos de
ensino, afectividade, personalidade) e alunos (dedicagdo, aquisicdo de conhecimentos que véo
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repercutindo nos bons resultados ou ndo). Na dimenséo social, os resultados da avalia¢do podem reflectir
na vida social e profissional dos alunos, isto &, se forem bem formados poderao transformar a sociedade.
“Dado o caracter da avaliagdo e a existéncia de diferentes modalidades, a avaliacdo assume varias
funcdes, uma vez que a mesma modalidade de avaliagdo podera atender a mais do que uma fungao”
(Afonso, 2011, p. 15).

Segundo a autora, a avaliacdo pode desempenhar as seguintes fungdes:

1. "A funcdo social consubstancia-se numa dimenséao de formacao, atendendo aos fins da educacéo e
a certificacdo para prosseguimento de estudos e de emprego; numa dimensdo de seleccdo e
hierarquizagdo, ligada sobretudo a sociedades competitivas e numa dimensdo de democratizagdo
nas sociedades modernas, em que todos os cidaddos devem ter uma determinada escolaridade
bésica.

2. Afuncdo de controlo esta sobretudo ligada ao “poder” que o professor pode exercer sobre os alunos,
estando esta fungdo ligada mais a ambientes de ensino autoritarios ou a professores cuja relagdo
com o0s alunos ndo € a mais receptiva.

3. A funcdo critica, ainda que menos realcada, tem a ver com a melhoria que a avaliagdo pode
promover no sistema educativo e no processo de desenvolvimento do curriculum.

4. A funcdo pedagégica serd a que mais importa considerar, uma vez que na dimensdo pessoal a
motivacao dos alunos estd muito dependente do sucesso que eles obtiverem e a dimensao didactica
é pedra de toque de qualquer processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo é uma potente
impulsionadora da identificacdo de caréncias e dificuldades dos alunos. Nao se deve ensinar e
aprender para a avaliagdo mas a aprendizagem e o ensino ndo podem ser separados da avaliacéo,
condicionam-se reciprocamente” (pp. 15-16).

Durante o processo de avaliagdo, € importante que os professores observem esses principios de modo a
tornar o processo mais eficaz. Depois da avaliacdo é preciso que o professor pense no resultado como
fruto da sua actuaco, isso requer a apreciacao critica. E importante também que néo nos alegremos com
os resultados ou descansemos quando sdo bons, mas é necessario continuar a procurar novas
metodologias de ensino-aprendizagem que se adequam com a realidade dos alunos. Corroboramos com
as fungOes ora propostas pela autora e que a sua observancia pode melhorar os resultados dos alunos,
concomitantemente a qualidade de ensino-aprendizagem.

Tipos da avaliacio

A avaliacdo esta presente em todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem. E quanto aos tipos,
podemos destacar avaliacdo diagndstica, formativa e sumativa.

Avaliacio diagndstica: situa o professor e aluno no inicio de um processo de ensino e aprendizagem. E
realizada sempre de forma inicial, ndo se prendendo somente ao inicio de um novo ano letivo. Aplica-
se ao inicio de um periodo especifico, de uma unidade ou de um novo assunto a ser trabalhado, cuja
funcdo é diagnosticar os conhecimentos que os alunos ja possuem cobre o contetdo. Traduz-se em uma
sondagem sobre o desenvolvimento e a aprendizagem do conteldo a ser trabalhado, possibilitando
definir o caminho e os pré-requisitos que ainda precisam ser construidos (Rampazzo, 2011, p. 6).

Diniz (2020) refere que a avaliacdo diagndstica é utilizada, como o proprio nome sugere, para
diagnosticar o desenvolvimento dos alunos em determinados contetdos. Os resultados obtidos nas
avaliacBes diagnosticas devem ser lidos e analisados com muito cuidado por professores e professoras,
Ja que serd com base nessas métricas que acgdes pedagogicas deverdo ser desenvolvidas, para melhorar
o desempenho dos alunos, caso isso seja necessario.

Para Leitdo (2013), “a avaliagao formativa é a avaliacdo que decorre durante a acao, isto €, é a avaliagdo
utilizada ndo para finalizar um processo, mas para auxilia-lo e complementa-1o” (p. 17).

De uma forma breve, as funcbes (e vantagens) da avaliacdo formativa frequente sdo as seguintes:
diagnosticar, consolidar, provocar duvidas, confundir, regularizar e facilitar. Tende a aplicar-se a
expressdo «avaliacdo formativa», mas como ja distinguimos, avaliacdo formativa é aquela que se aplica
aos alunos durante o seu processo de aprendizagem. Enquanto a avaliacdo sumativa, marca
(habitualmente através de testes escritos) o percurso dos alunos de forma definitiva, 0 momento de
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avaliacdo formativa é o espaco para 0s alunos progredirem e ultrapassarem as suas dificuldades. O papel
deste tipo de avaliagdo € na sua natureza oposto ao da avaliacdo sumativa, pois o seu objetivo principal
é o fazer progredir o aluno e isso se reflecte nas funcdes acima referidas. E um tipo de avaliacio
totalmente integrado no processo de aprendizagem dos alunos, ao contrario da avaliagdo sumativa que
exige uma suspensdo da atividade normal de aprendizagem. No fundo, a avaliacdo formativa prepara
para o culminar que é a avaliagdo sumativa (Ibid., p. 17).

Diniz (2020) conceitua as avaliagBes sumativas como sendo avaliagdes externas. Elas sdo aplicadas
geralmente ao fim de um semestre ou ano lectivo e avaliam os resultados de todos os alunos que cursam
determinado ano escolar. Elas sdo muito importantes para avaliar o desempenho escolar dos alunos
como um todo e mostrar aos educadores quais as principais dificuldades dos alunos, de maneira mais
abrangente. Elas podem ser usadas, inclusive, para comparar o resultado da escola, ano a ano.

Sobre os propdsitos da avaliacdo sumativa, Diniz (2020) real¢a que para se obter melhores resultados, é
interessante analisar e pesquisar por escolas que oferecem o0 mesmo tipo de ensino e, talvez, estipular
uma nota ou média geral que vocé deseja que os alunos alcancem. Isso é importante porque da um
panorama geral a escola do que precisa ser melhorado para que o resultado da instituicao seja satisfatorio
e que assim, ela consiga se destacar em sua regido.

Paradigmas de avaliacéo

Os paradigmas de avaliacdo tém a ver com o tipo de provas que o professor decidir usar em funcdo do
nivel de assimilacdo dos alunos. Podendo ser avaliacdo objectiva, subjectiva ou critica. Rampazzo
(2010) assegura que:

contudo, a prova ainda é um instrumento de avaliagdo bastante utilizado pelos professores das diversas
areas do conhecimento e em diversas situagdes. O que se defende aqui, ndo € abolicdo da prova, mas a
necessidade de se refletir sobre a utilizacdo e construgdo desse instrumento, tomando alguns cuidados
em sua elaboracao e correccao (p. 9).

A prova pode ser apresentada de forma discursiva ou objectiva. Mas, independente do formato que ird
utilizar, o professor necessita reflectir sobre sua metodologia, os conteddos, o projecto da escola, 0
curriculo, o que espera do aluno, para escolher o tipo de prova. Comparar aspectos da prova discursiva
e da prova objetiva auxilia na escolha (ibd., p. 10).

Distincdo entre avaliacdo e classificagdo

Tal como temos vindo a destacar, a avaliagdo € uma etapa muito importante no processo de ensino-
aprendizagem, ndo sé nos permite definir se um aluno tem um bom aproveitamento, mas também para
analisar se a metodologia de ensino utilizada pelo professor é adequada ou ndo. De acordo com Dias
(1999):

"(...) a avaliagdo tem uma inten¢do reguladora do processo ensino-aprendizagem, permitindo a
correccdo de desvios de forma a que todos os alunos atinjam os objectivos definidos. E verdade que,
normalmente, na pratica ndo € possivel 0 mesmo grau de éxito relativamente a todos os alunos visto que
existem factores individuais que nem sempre se conseguem ultrapassar, ou ainda, que 0s objectivos
atingidos podem n&o ser 0s mesmos para o conjunto de alunos. Isto, no entanto, ndo desvirtua nem altera
o significado da avaliacdo" (p. 17).

Ao passo que a classificacdo, diferente da avaliagdo, ela analisa os resultados provenientes da avaliacdo
e os classifica se sdo muito bons, bons, suficientes ou maus. Segundo Mateus (2017), no sistema nacional
de ensino, os resultados sdo classificados em Muito bom, de 18 a 20, Bom, de 14 a 17 valores, Suficiente,
de 10 a 13 valores e Mau, de 0 a 9 valores. E preciso que haja avaliacio para haver a classificacéo de
resultados.

Instrumentos de avaliacio

Ao se pensar na avaliagdo, o professor deve rotular os instrumentos de avaliacdo e os tipos de perguntas.
O instrumento de avaliacdo € uma guia que pode ser, para o caso da 7.2 classe, avaliacdo continua, aquela
realizada no decorrer da aula, prova do professor, prova trimestral e prova da escola. E nesta perspectiva
gque Rampazzo (2011) considera que
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o0s instrumentos de avaliagdo possibilitam o0 acompanhamento da aprendizagem do aluno, visto que
expressam o que o aluno aprendeu, deixou de aprender ou ainda precisa aprender”. Quanto a natureza
dos instrumentos, eles “apresentam registros de diferentes naturezas: expresso pelo proprio aluno
(provas, cadernos, textos e outros) ou expresso pelo professor (pareceres, registro de observacéo, fichas
e outros)”. E sobre a sua utilidade “ha instrumentos de avaliagdo que sdo mais utilizados e precisam ser
refletido quanto a sua elaboragdo; adequacdo aos objetivos, conteudo e metodologia; aplicabilidade;
corregéo e devolugéo dos resultados (p. 7).

Fazendo cruzamento de ideias entre os tipos da avaliacdo e os instrumentos de avaliacdo temos: a
avaliacdo continua, como o proprio nome diz, é realizada diariamente, com o proposito de o professor
verificar o alcance dos objectivos, isto é, visa sondar se 0s alunos perceberam a aula ou ndo. Permitindo
que o professor mantenha a metodologia ou precisa alterar para se adequar ao nivel de assimilagdo dos
seus alunos. Este tipo de instrumento de avaliagdo pode ser aplicado no ambito dos tipos de avaliacdes
diagnostica e formativa.

Concepcoes sobre leitura

Ao longo da vida académica, assim como na vida em geral, a leitura ocupa um lugar fundamental, ou
seja, ela esta sempre presente, pois as pessoas, frequentemente recorrem a leitura para 0 acesso as
informacGes. Por isso € que a leitura é um processo universal de obtencéo de significados. Os professores
e a escola, em geral, devem ajudar o aluno a apropriar-se de estratégias que Ihe permitam aprofundar a
relacdo afectiva com as obras literarias. Estimular o gosto pela leitura implica que a escola proporcione
ocasides e ambientes favoraveis a leitura, como por exemplo, criacdo de bibliotecas escolares.

Silva (2005) esclarece que “a leitura ocupa, sem davida, um espago privilegiando ndo s6 no ensino da
Lingua Portuguesa, mas também no de todas as disciplinas académicas que objectivam a transmisséo de
cultura e de valores para novas geragdes” (p. 16).

O valor da leitura é evidente e indiscutivel. Ela permite aprender o que esta escrito, possibilita o contacto
espiritual com 0s que estdo ausentes no tempo e no espaco. Fixa e toma mais claros e precisos 0s
conhecimentos, facilita o aproveitamento da experiéncia das geracdes passadas, a0 mesmo tempo, a
tradigdo e o progresso.

Para Filho (s/d), a leitura é uma habilidade indispensavel & vida social. E através dela que entendemos
0 mundo e interagimos com 0 outro, seja nos estudos, na nossa comunicacdo, na forma de nos
expressarmos e nos conhecimentos que ela nos proporciona.

Conceitos de competéncia segundo Perrenoud

Dentro do processo de ensino-aprendizagem abordar a questdo da competéncia € interessante, pois,
deparamo-nos com reclamac6es dos fazedores da educacdo sobre o perfil de entrada dos alunos no |
Ciclo e concomitantemente o perfil de saida. Quando se fala do perfil, vem logo a questdo da
competéncia.

"O conceito de competéncia ndo é novo. Ele comecou a ser discutido mais amplamente na area
pedagdgica a partir da década de 1990, destinando-se ao ensino de criangas nas séries iniciais. No
entanto, 0 conceito de competéncia ganhou tamanha amplitude que acabou incorporado pelo meio
empresarial e industrial, que encontrou nele um aliado para os modelos recentes de gerenciamento de
pessoas, baseados nos ideais da qualidade total" (Perrenoud, s/d, p. 150).

O conceito da competéncia é aplicavel a todas as areas de saber, mas, no contexto educativo, ele
comecgou a ganhar mais énfase na década de 90 como refere Perrenoud.

Partindo do principio de que os seres humanos se desenvolvem pelas relagdes que estabelecem com seu
meio, Perrenoud vé as competéncias ndo como um caminho, mas como um efeito adaptativo do homem
as suas condicdes de existéncia. Desse modo, cada pessoa, de maneira diferente, desenvolveria
competéncias voltadas para a resolucéo de problemas relativos a superacdo de uma situacdo, como, por
exemplo, saber guiar-se no caminho de volta para casa a partir de um ponto de referéncia, o que mobiliza
competéncias de reconhecimento ou mapeamento espacial; saber lidar com as dificuldades infantis, o
que acciona competéncias pedagogicas; saber construir ferramentas, o que estimula competéncias
matematicas e ldgicas, entre outras (Perrenoud, s/d).
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A formacdo de competéncias nos alunos deve merecer destaque no ambiente escolar, porque 0 processo
de ensino-aprendizagem tem como fim o desenvolvimento de conhecimentos sociais nos alunos. Nesta
Optica, o aluno bem formado é aquele que redine um conjunto de competéncias na area em gue se formou,
deve ter também o espirito critico e ter a capacidade de transformar a sua realidade social.

Fundamentos metodoldgicos

Esta investigacdo apresenta um estudo descritivo quanto ao tipo e apresenta resultados quantitativos. Os
principais métodos utilizados s&o a observacéao, analise-sintese, estudo documental e como técnica de
colecta de dados utilizou-se o inquérito. Segundo Barros & Lehfeld (2007) consideram que na pesquisa
descritiva,

"ndo ha interferéncia do pesquisador, isto &, ele descreve o objecto de pesquisa. Procura descobrir a
frequéncia com que um fendmeno ocorre, sua natureza, caracteristicas, causas, relagcdes e conexdes com
outros fendbmenos. A pesquisa descritiva engloba dois tipos: a pesquisa documental e/ou bibliografica e
a pesquisa de campo” (s/p).

Pois que, para Celvo, Bervian & Silva (2014):

Observar é aplicar atentamente os sentidos fisicos a um objeto para dele obter um conhecimento claro e
preciso. A observacdo é de importancia capital nas ciéncias. E dela que depende o valor de todos 0s
ouros processos. Sem a observagdo, o estudo da realidade e de suas leis seria reduzido a simples
conjectura e adivinhacdo (p. 31).

O inquérito foi aplicado a 500 alunos da 7.2 classe dos Complexos Escolares Delegado Eusébio Nelson
e do Candjamba, e 6 professores das referidas escolas. Perfazendo uma amostra de 506.

Anélise e interpretacdo de dados

Aulas especificas da leitura durante o processo de ensino-
aprendizagem

8.60%

® Sim (82)
® N3o (375)

As vezes (43)

Figura 1. Resultados dos alunos.

Quando se questionou aos alunos se o professor tem desenvolvido aula especifica da leitura, 75%
afirmaram que ndo. Na realidade, nas escolas em estudo verifica-se, com base na observacdo das aulas,
que os professores elaboram ligdes de classes de palavras (classes morfologicas como substantivos...)
ou ainda, e por ultimo recorrem a leitura de textos para a exploragdo dessas classes gramaticais no texto.
E dificilmente os professores preparam uma aula de 45 minutos especificamente para o desenvolvimento
das habilidades de leitura nos alunos.
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Utilidada da avaliagdo da leitura

0%

® Como avaliagdo continua (5)

0%
0%

B Como prova do professor (0)
Como prova do trimestral (0)

B Como prova da escola (1)

= Nenhuma (0)

Figura 2. Resultados dos professores.

Perguntados se que finalidade tém dado aos resultados da avaliacdo das aprendizagens de leitura dos
alunos, 83,33% responderam que tém servido apenas como avaliacéo continua e 16,66% disseram que
usam como prova da escola.

Factores que dificultam a leitura nos alunos

M Falta de manuais (4)

16.66%
M Falta de dedicagdo dos alunos (1)

Falta de participacdo dos pais e encarregados
de educacgdo (1)

Figura 3. Resultados dos alunos.

Questionados se quais as dificuldades que enfrentam no processo de ensino-aprendizagem da leitura nos
seus alunos, 66,66% dos inquiridos mencionaram a falta de manuais nos alunos, 16,66% disseram falta
de dedicacdo dos alunos também constitui uma das dificuldades e 16,66% responderam falta de
participacdo dos pais e encarregados de educagdo é um dos motivos.

CONCLUSOES

Os profissionais da educacdo estdo preocupados em encontrar mecanismos que ajudem o alcance da
qualidade de ensino-aprendizagem. A avaliacdo das competéncias em leitura dos alunos pode facilitar a
escolha de metodologias ajustadas por parte dos professores, com vista ao desenvolvimento de
habilidades de leitura nos discentes.

Os resultados do inquérito espelham como principais factores que dificultam a aquisicdo de
competéncias em leitura nos alunos: falta de manuais de leitura para os alunos, falta de aulas especiais
de leitura e a falta de avaliacdo e correccéo da leitura dos alunos. Por outro, os resultados da avaliacdo
das competéncias em leitura dos alunos pouco tém valido nas avaliacGes das aprendizagens por parte
dos professores.

Instituto Politécnico da Lunda Sul, Saurimo, Angola 81



KULONGESA — TES (Tecnologia — Educagdo — Sustentabilidade). Publicacdo trimestral.  ISSN 2707-353X

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Afonso, A. d. (2011). Concepcdes e préaticas de avaliacdo de professores de Ciéncias da Natureza do 2°
Ciclo do Ensino Basico: Um olhar dirigido para os testes de avaliagdo. Braganga.

Barros, A. J., & Lehfeld, N. A. (2007). Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Pearson
Prentice Hall.

Celvo, A. L., Bervian, P. A., & Silva da, R. (2014). Metodologia Cientifica. S80 Paulo: Pearson
Education 6. ed.

Dias, M. H. (1999). Avaliacdo da aprendizagem. que significado lhe atribuem os docentes das
tecnologias da saude? Lisboa.

Diniz, Y. (2020). Conhega os tipos de avaliacdo e veja como melhorar o desempenho escolar dos alunos.
Disponivel em: https://educacao.imaginie.com.br/tipos-de-avaliacao/. Acesso em: 4 de Janeiro de 2021.

Garcia, G. (2017). Descubra os melhores métodos de avaliagdo para seus alunos. Disponivel em:
https://www.provafacilnaweb.com.br/blog/metodos-de-avaliacao/. Acesso em: 13 de Janeiro de 2021.

Leitdo, 1. A. (2013). Os Diferentes Tipos de Avaliacdo: Avaliagdo Formativa e Avaliagdo Sumativa.
Lisboa.

Libéneo, J. d. (2006). Didactica Geral. S&o Paulo: D. Quixote.
Marta, M. J. (2010). Saber ler e ler para saber: a aquisicdo da leitura para melhor aprendizagem. Covilha.

Mateus, Y. B. (2017). Avaliacdo do desempenho docente: Estudo de caso da Escola de Formagdo de
Professores de Benguela. Sdo Paulo.

Oliveira, . & Amante, L. (2016). Avaliagdo das Aprendizagens: Perspetivas, contextos e praticas.
Disponivel em:
https://www.academia.edu/31393929/Avalia%C3%A7%C3%A30_das Aprendizagens_Perspetivas_c
ontextos_e_proeC3%Alticas. Acesso em: 3 de Janeiro de 2012.

Perrenoud, Ph. (s/d). Philippe Perrenoud e a Teoria das Competéncias. Disponivel em:
http://www?2.videolivraria.com.br/pdfs/14867.pdf. Acesso em: 10 de Fevereiro de 2021.

Rampazzo, S. R., & Jesus, A. R. (2011). Instrumentos de Avaliagdo: Reflexdes e Possibilidades de uso
no Processo de Ensino e Aprendizagem. Londrina.

Silva, E. T. (2005). A Producéo da Leitura na Escola: pesquisas x propostas. S&o Paulo.

Vieira, I. A. (2013). A autoavaliacdo como instrumento de regulagdo da aprendizagem. Lisboa.

Sintese curricular dos autores

Luis S& Muongueno. Professor do Ensino Geral, colocado na Escola Ex-Policia da Guarda Fronteirica
de Angola/ Dundo, desde 2018 lecciona a disciplina de Lingua Portuguesa na 7.2 classe. Actualmente, é
mestrando em Ciéncias da Educacdo na Escola Pedag6gica da cidade do Dundo/ Lunda Norte, afecta a
Universidade Lueji A"Nkonde, com a seguinte linha de pesquisa: "Linguagem e Educacéo".

Jodo Muteteca Nauege. Professor Auxiliar na Universidade Lueji A"Nkonde; Investigador do Centro
de Estudos e Desenvolvimento Social-Universidade Lueji A’Nkonde, Angola (CEDESULAN).
Investigador do Centro de Estudos em Letras da Universidade de Evora (CELUEVORA), Portugal.
Orientador de vérios trabalhos de Licenciatura e Dissertagdes de Mestrado, autor de diversos artigos
cientificos publicados em Angola, Portugal, Brasil e Itélia.

82 Instituto Politécnico da Lunda Sul, Saurimo, Angola


http://www2.videolivraria.com.br/pdfs/14867.pdf

